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learning process in preschool
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RESUMO
A Pré-escola integra a Educacéo Infantil direcionada ao atendimento de criangcas com

até cinco anos de idade. As instituicbes escolares que recebem estas criangas
assumem entre outros, o papel fundamental de proporcionar o estabelecimento de
interacdes e vinculos afetivos extrafamiliares. Ressalta-se esse processo em tempos
pandémicos, quando a Educacdo Infantil sofreu alteracbes principalmente na pré-
escola. Assim, essa pesquisa analisou a importancia da afetividade para o processo
ensino aprendizagem na pré-escola em tempos de pandemia. As analises advindas
da pesquisa qualitativa de revisao bibliografica indicaram que a Educagéao Infantil foi
historicamente marcada por mudangas quanto a sua finalidade que atualmente € o
desenvolvimento integral das criangas. Observou-se que a afetividade nesta etapa
educacional é extremamente importante, possibilitando as criancas criarem novas
interagdes sociais, com professores e colegas viabilizando um ensino- aprendizagem
efetivo. Identificou-se ainda que o isolamento imposto pela pandemia provocou uma
ruptura fisica nas interagcbes sociais em ambientes educativos contribuindo para a
reducdo do relacionamento afetivo, e acarretando o surgimento de doengas
psicossomaticas ocasionadas pela exposicdo excessiva a internet. Dessa forma
sublinhou-se a relevancia da afetividade para que haja aproximagao entre os
professores e os alunos, beneficiando assim um ensino aprendizagem eficaz mesmo
na pandemia, quando os professores utilizaram novos meios para a manutencéo das
relagdes afetivas. O Ensino Remoto ndo tao eficiente para essa etapa escolar foi uma
forma encontrada para nao se perder o vinculo criado. Evidenciou-se que as criangas
precisam se relacionar entre si e com outras pessoas além do ciclo familiar para que
possam desenvolver-se integralmente.
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ABSTRACT

Pre-school is part of Early Childhood Education with the purpose to attend children
with up to five years of age. The school institutions that receive these children assume
among others, the fundamental role of providing the establishment of interactions and
extra-family emotional bonds. This process is highlighted in pandemic times, when
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Early Childhood Education went trough changes mainly in pre-school. Therefore,this
research analyzed the importance of affectivity for the teaching/learning processing
preschool in pandemic times. The resulting analyzes from qualitative research of
literature indicated that Early Childhood Education was historically marked by changes
regarding its purpose, which is currently the integral development of children. It was
noticed that affectivity at this educational stage is extremely important, allowing
children to create new social interactions with teachers and colleagues, enabling an
effective teaching-learning process. It was also identified that the isolation imposed by
the pandemic caused a physical disruption in social interactions in educational
environments contributing to the reduction of the affective relationship, and leading to
the emergence of psychosomatic illnesses caused by excessive exposure to the
internet. On that way, the relevance of affectivity was highlighted so that there is a
forthcoming between teachers and students, thus benefiting effective
teaching/learning even in pandemic, when teachers used new means to maintain
affective relationships. Remote teaching, not so efficient for this school stage, was a
way found to not found to not lose the bond created. It became evident that children
need to relate to each other and to other people beyond the family circle so they can
develop fully.

Keywords: affectivity; Child education; teacher and student relationship; pandemic.

1 INTRODUGAO

A presente pesquisa aborda a importancia da afetividade para o processo de
ensino- aprendizagem na pré-escola em tempos de pandemia, tendo como ponto de
partida, a crianga e o seu contexto educacional: a Educacao Infantil, prescrita, entre
outros documentos, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagédo Nacional — LDB n.°
9.394/1996, art.30, inciso Il (BRASIL, 1996).

Desta forma, no ambito da legislagdo que organiza a educacgao brasileira, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil — DCNEI (BRASIL, 2009)
destacam o cuidar e educar como agdes indissociaveis na organizagao do trabalho
pedagogico realizado nesta etapa da Educagéo Basica, assim como prescrevem que
as diferentes dimensdes das criangas sao indivisiveis, incluindo entre elas, a
dimenséo afetiva. O Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil - RCNEI
(BRASIL, 1998, p. 24) destaca que “a base do cuidado humano &€ compreender como
ajudar o outro a se desenvolver [...] cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver
capacidades”, observando que o desenvolvimento integral depende tanto da
dimenséo afetiva, quanto dos cuidados fisicos (biologicos, alimentagdo, saude).

Nessa diregdo, as DCNEIl (BRASIL, 2009) destacam as interagbes e
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brincadeira como eixos integradores do trabalho pedagogico realizado na Educagao
Infantil. Percebe-se assim as aproximacdes entre o cuidar e educar, com as interacdes
gue ocorrem entre adultos e criangas e estas entre si e, a dimensao afetiva.

Conforme evidenciado por Lima (2021), as relagdes humanas necessitam da
afetividade, assim sendo um fator muito importante nesse processo de interagao,
estando presente por toda vida, é responsavel pela a formacdo humana. A afetividade
€ de suma importancia para o desenvolvimento humano, sendo parte de sua vida
desde o seu nascimento. Nao obstante, segundo Henri Wallon (1968), a crianga € um
ser social, destacando que os seus aspectos fisicos e mentais sdo indissociaveis. Na
educacéo infantil, a crianga consegue através da relagao afetiva que estabelece com
os professores, criar um lugar seguro, no qual se sente protegida, acolhida, amada,
respeitada, depositando os seus “medos e anseios” no ambiente escolar.

Neste sentido, no contexto advindo da pandemia, causada pela Covid-19, no
inicio de marcgo de 2020, a preocupacao e atencdao com o cuidado afetivo na Educacéao
Infantil por pais e educadores tornaram-se de suma importancia, promovendo
reflexdes acerca da inserg¢ao/reinsergao das criangas no periodo de isolamento social,
momento este em que a relagéo professor-aluno foi prejudicada pelo fechamento das
escolas. A fim de amenizar os impactos ocasionados por esta iniciativa, foi necessario
fazer uma adaptacgéo na forma de ensino presencial das escolas para um novo método
de ensino: o remoto.

Com tais mudangas ocorridas no cenario educacional infantil, se faz necessario
realizar algumas reflexdes acerca de: como se deu a relagao professor-aluno durante
o periodo de isolamento social? A afetividade pode potencializar o processo de ensino
aprendizagem?

Tendo em vista a importancia da afetividade “nas relagdes humanas”, conforme
anunciado anteriormente por Lima (2021), analisar a importancia da afetividade para
o processo de ensino-aprendizagem na pré-escola em tempos de pandemia, foi
objetivo geral desta pesquisa, que teve por objetivos especificos caracterizar a pré-
escola no contexto da Educacéao Infantil; discutir a afetividade na relagao professor-
aluno e identificar as implicagbes da pandemia na rotina infantil. Teve-se por hipotese
que os vinculos afetivos proporcionam um estreitamento na relagéo professor e aluno,
podendo facilitar o processo de ensino- aprendizagem.

Nessa perspectiva, esta pesquisa, de abordagem qualitativa, por meio de uma
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revisao bibliografica, se justificou por tratar de um tema atual e de grande relevancia
para area educacional, sendo de suma importancia para que os educadores da
Educacao Infantil, e particularmente para que os que atuam na pré-escola possam
compreender como a relagéo professor-aluno pode ser um potencializador no ensino-
aprendizagem mesmo em tempos pandémicos.

Isto posto, o presente artigo esta assim organizado: o capitulo 2, referencial
tedrico, caracteriza a pré-escola no contexto da Educacdo Infantil, discute a
afetividade na relagdo professor-aluno e identifica as implicagcdes da pandemia na
rotina infantil. O capitulo 3 refere-se aos procedimentos metodoldgicos. Nele, focaliza-
se 0 método de pesquisa, periodo de coleta das informacgdes, as bases de dados
consultadas, as producdes selecionadas e os critérios utilizados para esta sele¢cao. O
capitulo 4, apresentacdo e analise dos dados, dedica-se as aproximagdes e
distanciamentos das percepgdes dos diferentes autores cujas produgdes constam do
referencial tedrico, bem como da legislagdo atual. As sinteses destas analises sao

apresentadas nas consideragoes finais, capitulo 5.
2 REFERENCIAL TEORICO

Este capitulo é dirigido a discusséo a respeito da afetividade e das relagbes em
tempos pandémicos, tendo um olhar voltado para pré-escola, caracterizando-a no
ambito da Educacéao Infantil, discutir a afetividade na relagdo professor e aluno,
identificar as implicagdes da pandemia na rotina infantil, a fim de analisar a importancia
da afetividade para o processo de ensino-aprendizagem na pré-escola em tempos de
pandemia.

2.1 Educacgao Infantil e o seu contexto histérico: pré-escola

O atendimento a crianga passou por momentos diferentes até chegar na
configuragdo atual. No periodo Colonial, por volta do ano de 1500, os primeiros
europeus e o0s jesuitas, instauraram os seus padrdes de cultura e civilizagdo aos
indigenas, povos ja habitantes nas terras brasileiras (CHAMBOULERYON, 2015).
Neste periodo, segundo Rodrigues (2020), o objetivo era converter os indios a fé
cristd. Naquele contexto, as criangas indigenas eram mais faceis de ser moldadas.
Elas ficavam aos cuidados dos jesuitas que sempre buscavam disciplina-las na

cultura e na fé europeia tirando-as do paganismo. O ensino educacional dos jesuitas
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Em tempos de pandemia: a importancia da afetividade para o processo de ensino-aprendizagem na
pré-escola

era restrito apenas aos filhos dos lideres das tribos e da elite da época.

Apos esse periodo, a escravidao dos povos indigenas foi proibida devido a uma
disputa de poder na Corte Portuguesa, culminando com a perda do poder politico dos
jesuitas e sua expulséo do pais, estendendo a escraviddo aos negros cuja importagao
ocasionou um crescimento populacional, o aumento da miséria e o abandono das
criangas se tornaram mais comuns. A maioria delas eram frutos da exploracao sexual
das mulheres negras e indias realizada pelo senhor branco (RODRIGUES, 2020;
MARQUES; PEGORARO; SILVA, 2019).

Estes autores prosseguem afirmando que devido ao grande numero de
criangas Orfas e abandonadas, elas eram adotadas por familias ou recolhidas por
instituicbes de caridades, surgindo assim as “Rodas dos Expostos” (Figura 1),
originarias da Italia, no século Xll, cuja estrutura constituia-se de cilindros giratérios
confeccionados em madeira divididos ao meio, fixados nos muros ou janelas das
Santas Casas de Misericordia, local onde as criangas eram depositadas. Uma espécie
de campainha era colocada nas proximidades para avisar que um recém-nascido

acabava de ser abandonado.

Figura 1 — Roda dos Expostos

Fonte: Museu da Misericérdia Santa Casa Bahia, 2022.
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Por meio de um mecanismo que girava em torno de si a crianga adentrava as
Santas Casas de Misericordia, instituicbes que se mantiveram com dinheiro de
doacgdes e que prestavam servigco de assisténcia as criangas abandonadas. No Brasil
houve a criagdo de treze rodas dos expostos que surgiram como um meio de garantir
0 anonimato e um estimulo para que as familias abandonassem seus filhos nao mais
em portas das igrejas, de casas de familias ou até mesmo ao relento, prezando pela
vida das criangas (MARCILIO, 1997).

Destaca-se que, por meados do século XV, a crianga era vista como um
adulto em miniatura, como um objeto, algo substituivel, um ser biolégico, porém nao
social, ndo havendo a valorizagdao da infancia e nem da familia. Devido as
precariedades sanitarias da época havia um alto indice de mortalidade infantil, e
muitas vezes as criangas nem chegavam a passar da primeira infancia. A partir do
século XVII surge o sentimento de infancia que “corresponde a consciéncia da
particularidade infantil, essa particularidade que distingue essencialmente a crianga
do adulto, mesmo jovem”, afirma Ariés (2006, p. 99), sendo assim necessario
desenvolver politicas publicas voltadas para o atendimento infantil (SILVA; TORRES,
2022).

Por volta do século XIX, houve uma forte campanha para exterminio das Rodas
dos Expostos por parte dos meédicos higienistas, sob a alegacdo de que a
precariedade dos sistemas de atendimento, a auséncia de padrdes de higiene nas
instalacdes e na assisténcia as criangas causavam o aumento da mortalidade infantil
nas instituicdes. Além da situagao citada, Kramer (2003), sublinha que a mortalidade
infantil era muito preocupante, pois para os higienistas haviam outros fatores que
contribuiram para tal aumento, como o nascimento de criangas fruto de
relacionamentos proibidos entre escravos ou entre eles e os senhores e o fato das
maes escravas servirem de amas de leite para as criangas brancas, atribuindo aos
negors a origem de doengas.

Com o apoio de médicos e educadores em conjunto com as mudangas sociais
e econdmicas, segundo Carneiro (2020), os higienistas buscavam preservar a vida
das criangas, contribuindo para melhorar o atendimento, em favor do cuidado e da
educacdo das mesmas, além de olhar para a infancia com outra perspectiva. Neste
contexto, houve a criagao de diferentes projetos voltados para a educagéo e saude,
como a construcao de escolas, implantacao de servicos médico-escolares para todas

RCSA - UNICEPLAC
ISSN 2763-8235
v.4,n.1(2023)

127



as etapas de ensino, afirma Kramer (2003). Os movimentos higienistas tiveram
grandes impactos impulsionados pelas ideias do Dr. Moncorvo Filho, criador do
Instituto de Protegdo e Assisténcia a Infancia no Brasil - IPAI, tendo como projeto a
criacdo de creches e pré-escolas para atender criancas até 8 anos de idade
(GUIMARAES, 2017).

Na década de 1920 e inicio da década de 1930 em consequéncia das
mudangas no cenario politico-econdmico decorrentes da expansao industrial,
ampliou-se o mercado de trabalho, com significativo aumento da mé&o de obra
feminina, surgindo assim novas classes de trabalhadoras que reivindicavam locais de
atendimento as criangas durante seus periodos de trabalho, gerando as primeiras
regulamentagdes em prol do atendimento as criangas pequenas em escolas
maternais e jardins de infancia. As primeiras creches modelos de amparo aos filhos
de operarios surgiram em 1920, prestando servigo assistencial social, e ndo tinham
preocupagdes educativas (CARNEIRO, 2020; MARQUES; PEGORARO; SILVA,
2019).

Neste sentido a educacdo era marcada por um cunho assistencialista,
consubstanciada como uma proposta educacional destinada a infancia pobre, voltada
para a submissdo tanto das criangas das camadas populares, quanto das suas
familias. Para elas, a pedagogia proposta pelas instituicdes educacionais voltava-se
para submissdo, cuja perspectiva assistencialista registrava a humilhagdo para, a
seguir, disponibilizar o atendimento como um favor a um grupo pequeno que o
receberia (KUHLMANN JR., 1998).

A Consolidagado das Leis de Trabalho advindas do governo Vargas (1930-
1945), dispbs a respeito da possibilidade de as maes trabalhadoras amamentarem
seus filhos durante o periodo de trabalho (OLIVEIRA, 2012). Durante este periodo nao
havia uma visdo em ambito nacional de politicas voltadas para o atendimento a
infancia, e nem ao atendimento a crianga no contexto sociopolitico e econébmico, no
qual ela e sua familia sofriam influéncias (CARNEIRO, 2020).

No periodo de 1940-1960, houve um aumento dos conflitos sociais que
pretendiam acelerar o processo de industrializagdo e superar a condigdo de
subdesenvolvimento do pais, intensificando-se as politicas populistas. Em 1942 por
acdes governamentais, surge o Departamento Nacional da Crianga que, vinculado ao
Ministério da Educagao e da Saude, criou a “Casa da Crianga” (OLIVEIRA, 2011).
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A partir de 1960, por meio das LDBs n.° 4.024/1961 (BRASIL, 1961) e
5.692/1971(BRASIL, 1971), previu-se o atendimento a crianga. Contudo, Corréa
(2015) destaca que essas duas leis agiram de forma bem singela sobre a educacéo
das criangas de até sete anos, designando que o atendimento oferecido poderia
acontecer em variados locais, estando ainda evidente a influéncia assistencialista.

Neste mesmo periodo, os governos militares de 1964, salientam a atuagao de
Politicas Publicas Federais para as creches e pré-escolas as criangas carentes,
politicas estas ainda enraizadas em cunho assistencialista, destacando 6rgaos tais
como: “Departamento Nacional da Crianga, a Legido Brasileira de Assisténcia — LBA
— e a Fundacédo do Bem-Estar do Menor — FUNABEM?”, segundo Oliveira (2012, p.
25). Observa-se que as creches e pré-escolas eram visionadas como instituicoes
assistencialistas as criancas menos favorecidas, tendo os seus atendimentos
abrangendo tanto o campo da saude quanto cultural. Com o crescimento da procura
de instituicbes para atender essas criangas com idade cada vez menor, estabeleceu-
se nova proposta pedagodgica denominada compensatoria, que buscava suprir
caréncias das classes menos favorecidas preparando-as para o ingresso a proxima
etapa de ensino (MARQUES; PEGORARO; SILVA, 2019).

Nos trabalhos desenvolvidos nos parques infantis, locais que eram destinados
aos atendimentos das criangas de classes populares e nas creches que cuidavam das
criangas advindas de familias de baixa renda, predominava o discurso compensatorio
ou assistencialista. Em contrapartida os jardins-de-infancia locais frequentados pelas
criangas de classe média, assumiam em sua proposta pedagdgica o desenvolvimento
afetivo e cognitivo, contribuindo para o desenvolvimento integral da crianga
(OLIVEIRA, 2011).

Neste cenario, destaca-se que o atendimento educacional era marcado pela
distingao referente a classe social. A este respeito, Corréa (2015) destaca que este
atendimento era organizado conforme os interesses dos grupos dominantes e foram
implementados de acordo com o destino social que se visualizava para as criangas.
Assim, a institucionalizagdo da Educacado Infantii no Brasil “[...] funda-se na
convergéncia de duas logicas distintas e tensionadas: a l6gica da fungdo assistencial
e a légica da fungéo educativa” (CAMPOS, 2011, p. 218).

A esse respeito, Freinet (2004, p. 81) afirma que as criangas demandam o

alimento para o corpo e para o espirito, como também necessitam identificar em vocé
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e no ambiente escolar “[...] a ressonancia de falar com alguém que as escute, de
escrever a alguém que as leia ou as compreenda, de produzir alguma coisa de util e
de belo que é a expresséo de tudo o que trazem nelas de generoso e de superior”.

Ao final de 1970, o pais se deparava com combates contrarios ao regime militar
surgindo varios movimentos sociais que reivindicavam por seus direitos e entre eles
a creche, conquista adquirida por estes movimentos. Com a promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988 (BRASIL, 1988), independentemente de classe social,
o estado se torna o grande responsavel pela educagao das criangas. A partir dessa
legislacdo, juntamente com promulgagdo do Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA) em 1990, a crianga € entendida por uma nova perspectiva sendo declarada
como sujeito histérico e de direitos (ALENCAR; OLIVEIRA, 2017; SANTOS; SALES,
2020).

Através dessas alteragdes, houve o surgimento de outras leis de amparo a
educacédo infantii como a LDB n.° 9.394/1996 (BRASIL,1996), que entre outras
providéncias considerou a educacao infantil como a primeira etapa da Educacao
Basica sendo dividida em creches para criangas de 0 a 3 anos e pré-escola para
criangcas de 4 a 5 anos. Houve também o surgimento do Referencial Curricular
Nacional para a Educagao Infantil — RCNEI elaborado em 1998 (BRASIL, 1998) sendo
um orientador para as praticas pedagdgicas nas instituicbes escolares de Educagéao
Infantil. Outro documento importante foi a Resolugdo CEB n.°1/1999, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil- DCNEI (BRASIL, 1999).

De acordo com os novos desafios e demandas encontradas na Educagao
Infantil, com o passar do tempo as DCNEIs foram atualizadas segundo a Resolug¢ao
CNE/CEB n.° 5/2009, pelo Conselho Nacional de Educagao — CNE. Este documento
foi formulado para orientar as politicas publicas e a elaboragdo e planejamento,
execucao e avaliagdo de propostas pedagogicas e curriculares de educacédo infantil
(BRASIL, 2009).

Percebe-se que a Educacéo Infantil passou por diversas alteragdes até chegar
na composicdo atual. As DCNEIs s&o um documento muito importante para
norteamento da Educagéao Infantil. Elas trazem o conceito de Educagé&o Infantil como
sendo a primeira fase da vida da crianga, que busca estender o vinculo afetivo até
entdo exclusivamente familiar para o meio escolar, seja na creche ou na pré-escola,

apresentando a elas um novo meio social. Nessa fase o cuidar e o educar sao
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indissociaveis para o processo de ensino aprendizagem, assim como as interagdes
que ocorrem entre adultos e criangas e estas entre si (BRASIL, 2009).

Conforme citado, a partir da criagdo de algumas leis e diretrizes como a CF
(BRASIL,1988), DCNEI (BRASIL, 2009), a crianga foi reconhecida como um ser
social, de direitos e que precisava ter suas necessidades educacionais atendidas de
forma integral, entendendo que o cuidar é indissociavel desse processo. Na direcéo
do cuidado e educagéo relacionados ao desenvolvimento integral das criangas, Henri
Wallon (2009) destaca que as fases do desenvolvimento humano possuem aspectos
funcionais distintos, sendo elas motoras, cognitivas e afetivas, estando relacionadas
entre si, de forma complementar. Na educacgao infantil, a crianga consegue através da
relagédo afetiva que estabelece com os professores, criar um lugar seguro, no qual se
sente protegida, acolhida, amada, respeitada, depositando os seus “medos e anseios”
no ambiente escolar.

Assim sendo, a afetividade € um fator consideravel quando relaciona- se ao
ensino aprendizagem, onde cada pessoa aprende de sua maneira podendo se
desenvolver conforme os estimulos recebidos (SILVA, 2022), assunto apresentado a

seqguir.

2.2 A afetividade na relagao professor e aluno

A afetividade, de acordo com Almeida (2008, p. 347) “deve ser distinguida de
suas manifestagdes, diferenciando-se do sentimento, da paixdo, da emocao”. Pode-
se dizer que a afetividade € utilizada para identificar um grupo de dominios funcionais,
sendo o seu desenvolvimento norteado pelos fatores orgénicos e sociais, prossegue
o autor. Para Bercht (2001, p.59) a afetividade-resume-se principalmente na “[...]
capacidade de entrar em contato com sensagdes, referindo-se as vivéncias dos
individuos e as formas de expressdo mais complexas e essencialmente humanas.

Partindo das citagdes anteriores, o aspecto emocional do ser humano é parte
integrante da afetividade, onde o individuo é constantemente confrontado com a
realidade diaria vivenciada. Diante disto, ressalta-se que sem afetividade ou
proximidade por parte dos individuos, € impossivel alcangar uma aprendizagem
significativa e satisfatoria (SILVA, 2022). Portanto, a afetividade exerce um papel
fundamental na vida do ser humano. De acordo com Dautro e Lima (2018), é a fase
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primaria do desenvolvimento que antecede a cognitividade. Os vinculos afetivos
fazem parte da vida do individuo desde o seu nascimento, sendo construidos por
intermédio das interagées com o meio social.

Piaget (1975) considera que os individuos nascem com reflexos inatos e que
precisam de estimulos e nessa perspectiva, pode-se citar o movimentar de bragos e
as pernas dos bebés como reflexos inativos, que acontecem sem ter um objetivo
especifico. De acordo com o seu desenvolvimento, a crianga vai obtendo o controle
sobre seu corpo e movimentos.

Wallon (1968) destaca que a crianga deve ser percebida como um ser integral,
sendo que os aspectos corporais e mentais sdo indissociaveis. Como meio de
entender o funcionamento das aprendizagens das criangas, estabeleceu os quatro
campos funcionais, sendo eles: o movimento, a afetividade (emogdes), a inteligéncia
e a pessoa (formagéo do eu) que funcionam de forma integrada. O movimento é um
dos primeiros campos que se desenvolve sendo base para o avango dos demais, esta
diretamente relacionada com as emocgoes, que estimulam a afetividade de diferentes
modos. “O movimento ja comega na vida fetal” (WALLON, 1968, p. 156). Para esse
autor a afetividade esta relacionada a forma como o ser humano interage com o meio
interno e externo e quais as reagdes que despertam sejam elas sensagdes agradaveis
ou desagradaveis. Bercht (2001, p. 59) conceitua-a “como todo dominio das emogdes
propriamente ditas, dos sentimentos das emocdes, das experiéncias sensiveis e
principalmente da capacidade em se poder entrar em contato com as emocgdes”.

De acordo com Wallon (1995, p. 35), o aparecimento da inteligéncia
correlaciona-se tanto pelos fatores biolégicos como sociais, ele afirma que a “genética
€ organicamente social” e que o fator biolégico tem fungao de conectar “uma relagéo
imediata dos individuos entre si”. A formacdo da pessoa (do eu), na perspectiva
walloniana, € um campo funcional construido em sincronia com demais campos
(GALVAO, 1995).

As relagbes humanas sdo essenciais para o desenvolvimento do homem desde
o surgimento da humanidade. O meio social tem contribuicdo direta para o
desenvolvimento do individuo, sendo assim primordial para a existéncia da civilizagao.
Devido a integracdo dos grupos, possibilitou-se que houvesse uma melhor
organizagdo e construgdo dos valores, definicdo dos seus papéis e a propria
sociedade (ALMEIDA, 2008).
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A respeito dos relacionamentos, no dmbito da Educacdo Infantil, Jablon,
Dombro e Dichtelmiller (2009), observam que quando as criangas estabelecem uma
conexao com os professores, elas se sentem confiantes e prontas para explorar,
experimentar, questionar e testar novas fronteiras. Todos esses aspectos contribuem
para o aprendizado. Assim, do ponto de vista docente, a chave para alcancgar eficacia
e resultados reais € uma relagdo de confianga e aceitagao.

Ao destacar os dez aspectos-chave de uma Educacao Infantil de qualidade,
Zabalza (1998), cita entre eles, atengdo aos aspectos emocionais das criangas,
remetendo aos relacionamentos. O autor destaca que os aspectos emocionais
formam a base para o progresso do desenvolvimento psicomotor ao intelectual, social
e cultural. As emogdes afetam principalmente o nivel de seguranga de uma crianga,
sobre a qual todo o desenvolvimento é construido.

Enfatizando as dimensdes do desenvolvimento das criangas, a LDB n.°
9.394/1996 (BRASIL, 1996) sublinha que a finalidade desta etapa da Educacéo Basica
€ o desenvolvimento integral da crianga até 5 anos de idade, em seus aspectos fisicos,
psicoldgicos, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade
(Art. 29).

Diante do exposto, todas as criangas desde pequenas possuem o direito de
frequentarem a escola e terem um atendimento educacional pedagdgico de qualidade.
A Educacao Infantil faz parte da educacao basica sendo responsavel por receber
essas criangas e direciona-las quanto a sua formagao e socializagéo fora do grupo
familiar, sendo base para que a crianga se sinta autoconfiante e protegida (SILVA,
2022).

Quando a crianga é introduzida na Educacgao Infantil, especialmente na pré-
escola, inicia-se o vinculo com o professor, e essa relacdo deve ser construida com
base no respeito, compreensdo e valorizagdo do outro, na compreensdo das
dificuldades e necessidades do outro e no que ja sabem. Dessa maneira, a relagéo
professor-aluno é de suma importancia para o processo de ensino aprendizagem e
determina uma relagao de troca, sendo o papel do professor mediar o conhecimento
entre a crianga e o0 objeto a ser conhecido. As criangas também podem ser mediadoras
do conhecimento entre si, compartilhando experiéncias, conhecimentos (SANTOS;
OLIVEIRA, 2018). Percebe-se que a afetividade esta diretamente ligada ao processo

de ensino-aprendizagem em todas etapas de ensino, sendo mais acentuada na
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Educacdo Infantil. Nessa etapa a relacdo professor-aluno € muito préxima,
acontecendo diariamente em todas as atividades e espagos escolares (SANTOS;
ECKERT, 2021).

Na pré-escola, a crianga passa por um processo de adequacdo, sendo
emergida em um novo cenario social e afetivo, quando inicialmente a familia e os
cuidadores sdo os principais responsaveis. O ingresso na escola contribui para
que a crianga construa um ambiente social que sera guiado pelas interacdes (JAGER;
MACEDO, 2018).

As relagdes afetivas entre o professor e o aluno sdo de grande importancia no
processo de ensino-aprendizagem. Vygotsky (1998) refere-se a importancia da
mediacao do processo de construgdo do conhecimento, desenvolvendo assim dois
conceitos sobre desenvolvimento: o primeiro refere-se a zona de desenvolvimento
real, sendo determinada como os conhecimentos que as criangas ja possuem e o
segundo, o desenvolvimento proximal, que sdo conhecimentos complementares ao
desenvolvimento real, auxiliam as criancas a desenvolverem acg¢des que nhao
conseguem realizar sozinhas.

Dessa maneira evidencia-se que a comunicagao entre os individuos € muito
importante para o processo de ensino-aprendizagem e mediag&o do professor. Dessa
maneira evidencia-se que a comunicagao entre os individuos € muito importante para
0 processo de ensino-aprendizagem e mediagdo do professor. Assim, Paludo et al.
(2012, p. 4) observam que “Existe uma relagédo entre as emogdes e as outras fungdes
psicoldgicas superiores, que permite a transformagédo das mesmas, a modificagao de
sua expressio. Esse cenario permite entender que a emogao ndo tem nada a ver com

algo exclusivamente inato”.
2.3 Implicagoes da pandemia na rotina infantil

Em dezembro de 2019 houve na cidade Wuhan o surgimento de um virus
denominado de coronavirus, apontado como a razdo de um surto de doencas
respiratorias na China. Sua denominacido oficial para o virus é Severe Acute
Respiratory Syndrome Coronavirus 2 — SARS-CoV-2 (ANDRADE J.; ANDRADE D.,
2020).
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O virus se disseminou de forma muito rapida no cenario internacional e seus
sintomas iniciais sdo semelhantes a uma gripe comum. Os coronavirus causam
infeccdes das vias respiratoria e intestinal em humanos, sendo contagioso, transmitido
por goticulas de saliva de uma pessoa infectada, podendo ser por tosse ou espirro e
até pela fala. A doenga configurou-se como uma pandemia por ter alcangado diversos
paises, afetando um grande numero de pessoas e ocasionando um numero elevado
de mortes (BRASIL, 2020a). Diante disso, o governo brasileiro decretou a Lei n.°
13.979, de 06 de fevereiro de 2020 (BRASIL, 2020), que inclui medidas de
enfrentamento emergencial de saude publica de importancia internacional, decorrente
do coronavirus: o isolamento social e a quarentena.

O isolamento social foi uma medida de orientacdo para que as pessoas nao
saissem de casa. Se precisassem sair, que fosse por tempo rigorosamente
necessario. A quarentena era destinada aquelas pessoas com suspeita de infec¢ao
pela doenga, com sintomas leves ou assintomaticos, servindo também para pessoas
que tiveram contato com pessoas infectadas, tendo entéo de ficar recolhidas em casa.
Essas medidas precisaram ser colocadas em pratica associadas ao distanciamento
social, estipulando que as pessoas mantivessem uma distancia minima de um metro
e meio entre elas e evitassem agrupamentos. Juntamente com essas iniciativas outras
foram adotadas como a higienizagéo, a lavagem frequente das mé&os com agua e
sabao; uso de mascara e o uso de alcool em gel (DIAS et al., 2020).

No Brasil, o primeiro caso da doenga foi detectado no dia 25 de fevereiro de
2020 no estado de Sao Paulo, sendo confirmada pelo Ministério da Saude no dia
posterior. O numero de casos cresceu de forma rapida, e perante tal situacéo, foi
declarado estado de transmissdo comunitaria do novo coronavirus por meio da
Portaria n.° 454, de 20 de margo de 2020 (BRASIL, 2020a, 2020b).

A instauracdo da Portaria n.° 454 de 2020 (BRASIL, 2020b), impactou
diretamente o trabalho das instituicdes escolares e como uma das principais medidas
estabelecidas foi o distanciamento social, ocasionando o fechamento das institui¢cdes,
fazendo com que a comunidade escolar e as criangas ficassem em casa. No principio
o isolamento social era visto apenas como férias fora de época, mas com o decorrer
do tempo e com o avango da pandemia comegaram a surgir 0s primeiros
desdobramentos econdmicos, politicos e sociais, impactando a saude fisica e mental
(MONTEIRO; PEREIRA, 2020).
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Diante desse cenario surgiu um contraste social muito grande entre as familias
que possuiam boas condigdes financeiras e as familias menos favorecidas. As
primeiras conseguiram ter tudo em suas casas para o desenvolvimento de seu
trabalho remoto e para a continuag&o do ensino dos seus filhos fora do ambiente fisico
institucional. Ja as segundas, continuaram a trabalhar fisicamente em seus servigos
em meio a pandemia, nao tendo condi¢des de manterem seus filhos estudando por
falta de recursos e equipamentos tecnologicos (ORTEGA; ROCHA, 2020).

Com a nova realidade no campo educacional, os responsaveis pela educacao
brasileira mobilizaram medidas para colocar em pratica o Ensino Remoto Emergencial
(ERE). Em 17 de marco de 2020 o Ministério da Educagéo - MEC publica a Portaria
n.° 343 (BRASIL, 2020c). Esse era o inicio da substituigdo das aulas presenciais por
aulas remotas enquanto durasse a pandemia da COVID-19. Porém, tal portaria se
referia apenas ao Ensino Superior. No dia 18 de margo do mesmo ano, surge uma
nota de esclarecimento do Conselho Nacional de Educagdo-CNE (BRASIL, 2020d)
sinalizando a oportunidade de se realizar na Educagao Basica o ensino a distancia,
precisando apenas da autorizag&o e organizagdo dos Sistemas de Ensino.

A LDB n.° 9.394 (BRASIL,1996) traz no artigo 32, paragrafo 4° que é
assegurado o ensino fundamental de forma remota, a distancia sendo utilizado como
complementagao do ensino ou em situagdes emergéncias e, no artigo 36, paragrafo
11° possibilita o ensino remoto ao ensino médio, ficando assim o Ensino Infantil, fora
desse amparo. Em 01 de junho de 2020 foi publicado no Diario Oficial da Uni&o, Segao
1, pag. 32, pelo Conselho Nacional de Educagéo a aprovagéo do Parecer CNE/CP n.°
5/2020, o qual traz orientagbes para a reorganizagao do calendario escolar e a
realizagdo de atividades ndo presenciais, para cumprimento da carga horaria anual
minima (BRASIL, 2020e). Em relagdo a Educacao Infantil, 0 documento assevera que
com o propdsito de minimizar possiveis perdas para as criangas, as escolas
desenvolvem materiais orientadores para os pais/responsaveis com atividades ludicas
a serem realizadas em casa com as criangas durante o periodo de emergéncia, sob
a orientagao das instituicbes educativas.

De acordo com Cunha et al. (2022) devido a implantagdo do ensino remoto
emergencial, ocasionado pela pandemia, os espagos educacionais se modificam,
sendo que as casas se tornam uma complementacdo do ambiente escolar e as

familias foram obrigadas a criar uma nova realidade para as criangas.
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O isolamento social mexeu totalmente com a rotina das criangcas, com a
suspensao das aulas presenciais pelo fechamento das escolas. Segundo Wang
(2020), as brincadeiras ao ar livre com os amigos foram proibidas. Devido a isso elas
passaram a utilizar mais a tecnologia. Pode-se destacar que a utilizagdo prolongada
dos aparelhos tecnoldégicos causa um afastamento das pessoas fisicas do nosso dia
a dia, diminuindo assim o contato afetivo entre a familia, sendo que a afetividade &
essencial para o desenvolvimento das emocgdes infantis e para o cuidado mental,
ocasionando doencas psicossomaticas como ansiedade, devido a exposi¢ao causada
pelo uso da internet (FREIRE; SIQUEIRA, 2019). A respeito das aulas a distancia,
Chalita (2004, p. 21) destaca que o professor jamais sera substituido pela maquina,
uma vez que “A maquina que reflete ndo é capaz de dar afeto, de passar emocao, de
vibrar com a conquista de cada aluno isso € um privilégio humano”

O contato humano e as interagcdes com o individuo contribuem para que se
tenha uma relagdo harmoniosa, que gera efeitos benéficos para a aprendizagem
escolar, sendo que o afeto € um elemento muito importante que possibilita uma boa
relagdo na pré-escola. Contudo, atualmente o individualismo vem deixando a sua

marca, afastando a relagdo afetiva entre as pessoas (LIMA, 2020).
2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O presente estudo trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa que por
meio de uma revisao bibliografica teve por questdo central discutir a importancia da
afetividade para o processo de ensino-aprendizagem na pré-escola em tempos de
pandemia. Na abordagem qualitativa, conforme Guerra (2014, p. 11), a pesquisadora
busca interpretar os sujeitos que participam da situagdo em seu contexto social,
segundo as suas préprias perspectivas “sem se preocupar com representatividade

numeérica, generalizagdes estatisticas e relagdes lineares de causa e efeito”.

Quanto a pesquisa bibliografica, ela € compreendida por Marconi e Lakatos
(2022), como todo o material utilizado pertinente a tematica abordada, baseando-se
em consultas realizadas em referéncias ja publicadas como jornais, revistas, artigos
cientificos, revistas cientificas, tese doutorado, dissertacdes e pesquisa de trabalhos
académicos, tendo como objetivo que o pesquisador possa fundamentar as suas
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ideias e assunto tratado de forma complementar tendo apoio teorico para realizagao
de futuras analises.

Perante ao exposto, buscou-se analisar a importancia da afetividade para o
processo de ensino-aprendizagem na pré-escola em tempos de pandemia, tendo-se
como hipodtese que os vinculos afetivos proporcionam um estreitamento na relagao
professor-aluno, podendo facilitar o processo de ensino- aprendizagem.

Para tanto, durante o periodo de agosto de 2022 a setembro do mesmo ano,
foram realizadas pesquisas em trabalhos académicos cujo tema relacionava-se ao da
presente investigagcdo, com o intuito de contemplar o objetivo geral dessa
investigacdo. Utilizou-se como fonte de consulta as seguintes bases de dados:
Biblioteca virtual Ministério da Educagéao (MEC), Ministério da Saude (MS), Scientific
Electronic Library Online (SciElo), Google Académico, Fundagdo Oswaldo Cruz
(FIOCRUZ), e as seguintes revistas: Perspectivas em Dialogo: revista de educacgao e
sociedade, Revista de ciéncias Humanas, Desafios da Educagdo na
contemporaneidade, Ensino em perspectivas, Revista de enfermagem do Centro
Oeste Mineiro, entre outras disponiveis nas referéncias desta pesquisa. Além destas
producées também foram utilizados livros fisicos e digitais que abordavam as
principais teorias e pensamentos de estudiosos acerca da tematica em questao.

Para identificagdo das produgdes foram utilizados os seguintes termos de
busca: afetividade, educacéo infantil, relagcado professor-aluno, pandemia, isolamento
social. Como critério de inclusdo foram considerados produgdes disponiveis em
acervos de bibliotecas online, periodicos, site do Ministério da Educagao, Ministério
da Saude publicados entre 2017 e 2022, e como critério de exclusdao aqueles
publicados em fontes nao oficiais como blogs e foruns.

Esta busca resultou na selecdo de 71 trabalhos referente a tematica, sendo
eles 2 trabalhos de conclusdo de curso - TCC, 23 artigos publicados em revista, 18
livros, 2 anais de eventos, 2 teses, 1 artigo cientifico, além das legisla¢cdes constantes
nas Referéncias Bibliograficas. Apds analise dos dados, foi possivel realizar a
organizagao e categorizagdo por areas tematicas, sucedendo na construgdo textual
do referencial tedrico apresentado a seguir.
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3 APRESENTAGAO E ANALISE DOS DADOS

Investigando a histoéria, segundo Chambouleryon (2015), a educagéo no Brasil
iniciou-se no periodo colonial com a chegada dos Jesuitas por volta do ano 1500. Em
conformidade com o autor acima citado, Rodrigues (2020) complementa que a
educacéo jesuita em nosso pais tinha a finalidade de tirar os indios do paganismo,
propagando os principios cristdos, buscando catequizar principalmente as criangas,
sendo o ensino da época restrito aos filhos dos lideres das tribos e da elite.

Diante do exposto, Marques, Pegoraro, Silva (2019) e Rodrigues (2020) ainda
afirmam que com o passar dos anos, com a perda do poder politico dos jesuitas e
sua expulséo do pais, proibiu-se escraviddo dos indigenas, estendendo desse modo
a escraviddo aos negros, resultando em um aumento populacional devido a
importagdo dos mesmos e consequentemente aumento da miséria e o abandono de
varias criangas nas ‘rodas dos expostos” das Santas Casas de Misericordia.A este
respeito, Ariés (2006), destaca que a crianga até meados do século XV, ndo era vista
como um ser social, n&o havia valorizacdo da infancia e nem da familia. Nessa
perspectiva a crianga era compreendida como um objeto de facil substituicao e,
devido as precariedades sanitarias da época havia um alto indice de mortalidade
infantil. Apenas no século XVII surge o sentimento de infancia. Silva e Torres (2022)
reforcam que com o advento do sentimento de infancia, sdo desenvolvidas politicas
publicas voltadas para o atendimento infantil a fim de suprir as especificidades das
criangas.

Kramer (2003) e Carneiro (2020), concordam com os autores ao afirmarem que
os médicos higienistas foram os propulsores das primeiras mudangas nesse cenario,
buscavam melhorias na area da saude e da educacio e no atendimento as criangas
pequenas, principalmente na Educagéo Infantil. Entretanto, Guimaraes (2017), refor¢a
que o Dr. Moncorvo Filho era defensor da assisténcia médico-social a crianga pobre
brasileira e criou o Instituto de Protegcdo e Assisténcia a Infancia no Brasil -IPAI,
implantando creches e pré-escolas para atender as criangas de até 8 anos.

A expansdo industrial, ocasionou uma ampliacdo no mercado de trabalho
demandando um numero maior de trabalhadores. Carneiro (2020), Marques,
Pegoraro, Silva (2019) se aproximam ao afirmar que houve aumento da méo de obra

feminina, surgindo assim novas classes de trabalhadoras, que exigiam locais de
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atendimento apropriados aos seus filhos durante sua jornada de trabalho. Esse fato
gerou as primeiras regulamentagées em prol do atendimento as criangas pequenas
em escolas maternais e jardins de infancia para amparo aos filhos dos operarios,
funcionando apenas como assistencialismo social sem cunho educativo. Oliveira
(2012) acrescenta que no governo Vargas, a Consolidacdo das Leis de Trabalho
trouxe agdes que facilitaram a amamentagao daquelas criangas durante a jornada de
trabalho sendo assim um direito adquirido. Kuhlmann Jr (1998) reforga que o
assistencialismo foi configurado como uma proposta educacional exclusivamente
direcionada para as criangas pobres e suas familias, sendo uma pedagogia de
submissao, que configura como um favor merecido aos selecionados.

Através disso, ocorreram algumas singelas mudangas nas legislagdes. Em
relagdo ao atendimento educacional, Oliveira (2011) e Corréa (2015) afirmam que por
acdes governamentais e privadas foram criadas o Departamento Nacional da Crianga,
que com a vinculagdo do Ministério da Educacédo e da Saude criou-se a “Casa da
Crianga”. A partir de 1960 surgem as LDBs n.° 4.024/1961 (BRASIL, 1961) e
5.692/1971 (BRASIL, 1971) que

trazem contribuigdes bem timidas sobre a educacéo das criangas pequenas.
Destaca-se que a atuacdo das politicas Federais para as creches e pré-escolas
voltados as criangas carentes ainda estavam enraizadas em natureza assistencialista,
como € o caso do “Departamento Nacional da Crianga, a Legido Brasileira de
Assisténcia— LBA — e a Fundagao do Bem-Estar do Menor - FUNABEM”.

Acerca da concepgao de crianga, Oliveira (2011, 2012) e Marques, Ariés
(2006), destacam que até meados do século XV, ela ndo era vista como um ser social
e nem havia valorizagdo da infancia e nem da familia, sendo considerada como um
objeto de facil substituicdo e devido as precariedades sanitarias da época havia um
alto indice de mortalidade infantil. Apenas no século XVII surge o sentimento de
infancia. Silva e Torres (2022) reforcam que com o advento do sentimento de infancia,
comegam a surgir politicas publicas voltadas para o atendimento infantil a fim de suprir
as especificidades das criangas. Pegoraro, Silva (2019) concordam e reafirmam que
o atendimento das creches e pré-escolas eram direcionadas as criangas menos
favorecidas tendo carater assistencialista, destacando o surgimento da educagéao
compensatéria como politica para atender as novas demandas e suprir as caréncias,

deixando evidente a diferenca de atendimento presente nas classes sociais, sendo
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assistencialista para as classes menos favorecidas e educacional para as classes

elitizadas.

Em concordancia com os autores imediatamente acima, Corréa (2015) e
Campos (2011) destacam que os atendimentos eram organizados conforme os
interesses das classes dominantes, orientados conforme o rumo social que julgavam
melhor ara as criangas. Desta forma a constituicdo da Educacéao Infantil possui duas
vertentes: a assistencial e a educativa. A esse respeito, Freinet (2004) destaca que a
criangca tem necessidades que vao além do cuidar, precisando de direcionamento e

educacgao independente de sua classe social.

Nessa diregéo, Alencar, Oliveira (2017) e Santos, Sales (2020) acreditam que
com a promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) conforme
Emenda Constitucional n.° 53 (2006) e do ECA (BRASIL,1990) o estado se tornou o
grande responsavel pela Educacgéo Infantil tendo o dever de garantir o direito a
creches e pré-escolas as criangas de todas as classes sociais com idades de 0 até 5
anos e reconheceu a crianga como ser histérico e de direitos. A partir dessas
alteragdes surgiram outros documentos de amparo a educagao Infantil como a LDB
(BRASIL, 1996) que enfatiza a Educacéo Infantil como a primeira fase da educagao
basica sendo dividida em dois segmentos com atendimento por faixa etaria. Apos esse
documento gerou-se os RCNEI (BRASIL, 1998), Resolu¢do CEB n.° 1/1999 que
instituiu as DCNEI (BRASIL, 1999) sendo atualizada depois de um tempo pela
Resolugcdo CNE/CEB n.° 5, 2009 (BRASIL, 2009).

Conforme citado pelos autores, a crianga € vista por outras perspectivas apos
a criacao das Leis da legislacdo acima, sendo reconhecida como um ser social, de
direitos e que precisava ter suas necessidades educacionais atendidas de forma
integral, entendendo que o cuidar é indissociavel no processo de formagao da crianga.
Nesta direcdo Wallon (2009) complementa que o desenvolvimento humano possui
trés aspectos funcionais diferentes, motoras, cognitivas e afetivas, que se relacionam
de forma complementar. Diante disso, Silva (2022) concorda e destaca que a
afetividade € um fator importante quando relacionada ao ensino aprendizagem.

Nessa direcdo Almeida (2008) e Bercht (2001) trazem suas concepgdes sobre
a afetividade, destacando que ela deve ser diferenciada das demonstragdes dos

sentimentos, da paixdo e das emog¢des. Sendo assim um conjunto de dominios
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funcionais tendo o seu funcionamento direcionado pelos fatores orgénicos e sociais
das vivéncias dos individuos. Sobre isso, Dautro, Lima (2018), Wallon (1968) e Piaget
(1975) consideram que a afetividade €& a fase primaria do desenvolvimento que
antecede a cognitividade, sendo que cada individuo nasce com reflexos inatos e que
precisam de estimulos que sdo construidos pelas interacbes sociais, estando
diretamente relacionada a forma com que o ser humano interage com o meio interno
e externo e quais reagdes despertam, sendo elas agradaveis ou ndo.

Em conformidade com Galvao (1995) e Wallon (1968), a LDB (BRASIL, 1996)
define a educacao infantil em seu Art. 29 como “primeira etapa da Educacao Basica,
tendo como finalidade o desenvolvimento integral da crianga até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos, fisicos, psicologicos, intelectual e social complementando a agéo da
familia e da comunidade”. Diante do exposto Silva (2022), Jager e Macedo (2018)
concordam que todas as criangas pequenas possuem o direito de frequentarem a
escola e terem um atendimento educacional pedagdgico de qualidade, sendo a
Educacao Infantil responsavel por receber e direcionar essas criangcas enquanto a sua
formagao e socializagédo principalmente na pré-escola, pois sdo emergidas em um
novo cenario social e afetivo fora do grupo familiar, contribuindo para que as criangas
construam um ambiente social guiado pelas interagdes.

Avangando nessa percepgéao, Santos, Oliveira (2018), Santos e Eckert (2021),
Jablon, Dombro e Dichtelmiller (2009) reforgam que quando a crianga € introduzida
na educacéo Infantil, especialmente na pré-escola, inicia-se o vinculo com o professor.
Essa relacao precisa ser edificada com base no respeito, compreensao e valorizagao
do outro, compreendendo suas dificuldades e necessidades. Nessa etapa a relagao
professor-aluno é muito préxima, acontecendo diretamente em todas as atividades e
espacos escolares. Tal relacdo faz com que as criangas se sintam confiantes e prontas
para explorar, experimentar, questionar e testar novas fronteiras, sendo pré-requisitos
que conduzem ao aprendizado. Percebendo-se assim que a afetividade esta ligada
diretamente ao processo de ensino aprendizagem em todas as etapas de ensino,
sendo mais acentuada na educacgao infantil.

Wallon (1968,1995) destaca que os aspectos corporais e mentais das criangas
sdo indissociaveis, sua aprendizagem é pautada no movimento, afetividade,
inteligéncia e a formagéo da pessoa que funcionam de forma integrada. Além disso,

afirma que o aparecimento da inteligéncia se correlaciona tanto pelos fatores
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biolégicos como sociais, e que a “genética € organicamente social” e que o fator
biolégico tem fungdo de conectar “uma relagdo imediata dos individuos entre si”
(WALLON, 1995, p. 35).

Em consonancia, Paludo et al. (2012) compreende que a formagao da psique
acontece no processo de desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores, como
a atencédo, consciéncia, imaginagdo, memoria, percepg¢ao, raciocinio, capacidade de
abstragao, para citar algumas. N&o se pode deixar de mencionar nesse processo as
emocoes. De inicio instintivas, primitivas, elas transitam para as emocgdes superiores,
caracterizando, dessa forma, um processo desenvolvimentista. Observa-se que, por
contar com um funcionamento psicologico essencialmente mediado pelas interagdes
sociais, possibilita ao sujeito a internalizagdo de conceitos culturalmente construidos
e, no decorrer do processo, o afastamento das emocgdes instintivas para tornarem-se
sociais e historicas (superiores). Existe uma relagdo entre as emogdes e as outras
fungdes psicolégicas superiores, que permite a transformagcdo das mesmas, a
modificagdo de sua expressao. Esse cenario possibilita entender que a emogao nao
tem nada a ver com algo exclusivamente inato. Em conformidade, Zabalza (1998)
destaca que os aspectos emocionais formam a base ou pré-requisito para o progresso
em varias areas do desenvolvimento infantil. Todos os aspectos da educacéo infantil
sao influenciados pelo lado emocional.

Dessa maneira Vygotsky (1998), Santos e Oliveira (2018), acreditam que as
relagbes afetivas entre professor-aluno sdo de grande importéncia no processo de
ensino aprendizagem, destacando a mediagdo no processo de construgdo do
conhecimento, sendo inicialmente papel do professor mediar tal conhecimento entre
a crianga e o objeto a ser conhecido, possibilitando ainda que as criangas possam ser
mediadoras do conhecimento entre si, compartilhando experiéncias e conhecimentos.

Portanto, a afetividade exerce um papel fundamental na vida do ser humano.
Silva (2022) compreende que sem afetividade por parte dos individuos € impossivel
alcangar uma aprendizagem satisfatoria. Em concordancia Almeida (2008) afirma que
as relagdes humanas sdo essenciais para o desenvolvimento do homem desde o
surgimento da humanidade. O meio social tem contribuicdo direta para o
desenvolvimento do individuo, sendo assim primordial para a existéncia da civilizagao.

Devido a integracdo dos grupos, possibilitou-se que houvesse uma melhor
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organizacdo e construgdo dos valores, definicdo dos seus papéis e a propria
sociedade.

No que se refere as implicagbes causadas pela pandemia na rotina infantil, a
Lein.® 13.979/2020, incluia medidas de enfrentamento de saude publica de relevancia
internacional, devido ter alcangado diversos paises, afetando um grande numero de
pessoas ocasionando elevados indices de mortalidade (BRASIL, 2020a). Devido ao
alarmante crescimento da doenga instaurada no Brasil, foi declarado o estado de
transmissao comunitaria do novo coronavirus segundo Brasil (2020b), por meio da
Portaria n°454/2020, que trouxe medidas de contengao da transmisséo.

Em concordancia, a Lei n.° 13.979/2020 no Art. 29 e Dias et al. (2020), trazem
o isolamento social que foi uma medida de orientagcdo para que as pessoas hao
saissem de casa. Se precisassem sair, que fosse por tempo rigorosamente
necessario. E a quarentena é destinada as pessoas com suspeita de infeccéo pela
doencga, com sintomas leves ou assintomaticos, servindo também para pessoas que
tiveram contato com pessoas infectadas, tendo entdo de ficar recolhidas em casa.
Tais iniciativas precisaram ser associadas ao distanciamento social, que estipulou que
as pessoas deveriam manter uma distancia minima de um metro e meio entre elas e
evitar agrupamentos. Juntamente com essas determinag¢des foram adotadas medidas
de higienizagdo, como a lavagem frequente das m&os com agua e sabdo, uso de
mascara e alcool em gel.

De acordo com a portaria n.° 454 (BRASIL, 2020b) em consonancia com
Monteiro e Pereira (2020), uma das principais medidas foi o distanciamento social,
gue ocasionou o fechamento das instituicdes, fazendo com que a comunidade escolar
e as criancas ficassem em casa. No comeco, o isolamento era visto pelas pessoas
como uma pausa escolar, mudando essa visdo com o decorrer do tempo pela
permanéncia e o avango da pandemia, surgindo os primeiros desdobramentos
econdmicos, politicos e sociais, impactando a saude fisica e mental.

Conforme exposto, o isolamento social mexeu totalmente com a rotina das
criangas, com a suspensao das aulas presenciais pelo fechamento das escolas Wang
(2020) corrobora que as brincadeiras e interagbes ao ar livre com os amigos foram
impedidas, motivo que contribui com que as criangas passassem a utilizar a tecnologia
Nessa perspectiva Freire e Siqueira (2019) concordam e complementam que a
utilizacao prolongada dos aparelhos tecnologicos causa um afastamento das pessoas
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fisicas pertencentes ao nosso cotidiano, diminuindo o contato afetivo, sendo que a
afetividade é essencial para o desenvolvimento das emogdes infantis e para o cuidado
mental, ocasionando doengas psicossomaticas como ansiedade, devido a exposi¢cao
causada pelo uso da internet.

Ortega e Rocha (2020) destacam que nesse periodo, evidenciou se uma
discrepancia social entre as familias que possuiam boas condi¢cbes econbémicas e as
menos favorecidas economicamente, sendo que as familias de melhores condi¢des
conseguiram rapidamente adaptar o seu ambiente doméstico para desenvolvimento
de seus trabalhos de forma remota e proporcionar o andamento do ensino dos seus
filhos fora do ambiente fisico institucional escolar. Em contrapartida as familias menos
favorecidas continuaram a sua rotina diaria em meio a pandemia, tendo o ensino dos
seus filhos descontinuado por falta de recursos e equipamentos tecnoldgicos. Diante
da nova realidade no campo educacional, Brasil (2020c) coloca em pratica o ERE,
dando inicio a substituicdo das aulas presenciais por aulas remotas durante a
permanéncia da pandemia, sendo direcionada apenas ao Ensino Superior. Posto isso,
conforme Brasil (2020d) necessitou gerar uma nota de esclarecimento oportunizando
para a Educacdo Basica a realizagdo do ensino Remoto. A LDB n.° 9.394/1996
(BRASIL, 1996) destaca em seu Art. 32, paragrafo 4°, o amparo ao ensino remoto no
ensino fundamental e no Art.36 paragrafo 11° ao ensino médio.

Nao obstante, houve a publicagdo do parecer CNE/CP n.° 5/2020 pelo CNE
(BRASIL (2020e) que trouxe a reorganizacao do calendario escolar e a realizagao de
atividades n&o presenciais para fechamento de carga horaria anual minima.
Acrescenta que em relagdo a Educacéo Infantil, cabe as instituicbes desse segmento
nortear e orientar os pais ou responsaveis em relagdo as atividades a serem
desenvolvidas com as criangas. Cunha et al. (2022) integra que tais mudancgas
ocorridas com a implantacdo do ERE, os espacos educacionais se modificaram,
sendo que as casas se tornaram uma complementacdo do ambiente escolar e as
familias foram obrigadas a criar uma nova realidade para as criangas.

Complementando no que se refere a ERE, Chalita (2004, p. 21) destaca que o
professor jamais sera substituido pela maquina, uma vez que “A maquina que reflete
nao € capaz de dar afeto, de passar emocao, de vibrar com a conquista de cada aluno
isso é um privilégio humano. Em aproximacgao, Lima (2020) afirma que as interagbes

e o contato com o individuo contribuem para que se tenha uma relagédo harmoniosa,
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que gera efeitos benéficos para a aprendizagem escolar, sendo que o afeto é um
elemento muito importante que possibilitara uma boa relagao na pré-escola. Contudo,
atualmente o individualismo vem deixando a sua marca, onde as pessoas afastam a

relagao afetiva entre os mesmos.
4 CONSIDERAGCOES FINAIS

A afetividade é um elemento essencial para o relacionamento humano, sendo
possivel observar que nao esta relacionada apenas a sentimento, emocéao e paixao,
mas sim inserida em um contexto mais amplo que envolve principalmente as
interagbes e relagbes humanas que ocorrem na vida da crianga desde o seu
nascimento. Diante disto, durante a pré-escola foi possivel observar que ha uma
aproximacg&o maior na relagédo professor-aluno sendo de grande importancia para o
processo de ensino-aprendizagem. Tal interacdo ocorre a todo tempo e em todos os
espacos da instituicao escolar.

Ao analisar a afetividade no processo de ensino aprendizagem na pré-escola
em tempos pandémicos, evidenciou-se que a afetividade é essencial para que haja
aproximacao entre os professores e os alunos, sendo benéfica para que se construa
em conjunto um ensino aprendizagem eficaz. Em tempos pandémicos foi notorio que
esse relacionamento passou por momentos dificeis como o isolamento social e o
fechamento das escolas, tendo sido necessario criar novos meios para que o vinculo
afetivo entre professor e aluno n&o fosse perdido. Um dos meios que ajudaram a
manter esse vinculo foi a implantagdo do Ensino Remoto que para a Educacéo Infantil,
nao foi tdo eficiente, pois nessa fase as criangas precisam se relacionar, conviver
socialmente com novas interagdes para que consigam ter um desenvolvimento
integral. Em virtude do que foi mencionado, a presente pesquisa buscou responder
qual a importancia da afetividade para o processo de ensino aprendizagem na pré-
escola em tempos de pandemia.

Nessa direg&o, caracterizar o desenvolvimento histérico da Educagao Infantil
no Brasil, possibilitou o conhecimento das concepg¢des de crianga, de ensino ofertado
e da configuragdo da Educacéo Infantil que foram surgindo com o passar do tempo.
Sendo entdo percebido, que as criangcas possuiam necessidades particulares que

precisavam ser sanadas, surgindo entdo as Politicas Federais e Legislagbes de
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amparo as criangas, que comegam a mudar o cenario, anteriormente marcada por
desigualdades sociais e interesses das classes dominantes, na perspectiva de uma
educacéo igualitaria que reconhece a crianga como um ser social e de direitos que
reivindica ter as suas necessidades educacionais atendidas de forma integral.

Analisar a afetividade na relacédo professor e aluno trouxe a importancia e os
beneficios dessa relagao para o alcance efetivo do ensino aprendizagem, sendo que
a efetividade principalmente na pré-escola, tem a importancia de fazer com que as
criangas se relacionem e criem novos elos sociais em um ambiente direcionado pelas
interacbes. O professor nessa interacdo possui um papel importante, sendo
responsavel por construir uma relacido harmoniosa e acolhedora no qual a crianga se
sinta segura e confiante. Diante disso, nesse periodo ela tem uma relagdo afetiva
constante e ativa com o professor; as mediacdes que séo realizadas pelo professor
contribuem para a construcdo do conhecimento de forma direta para o
desenvolvimento do ensino aprendizagem.

Além disso, evidenciar as implicagdes da pandemia na rotina infantil mostrou
como as interagdes e os relacionamentos foram rompidos de forma abrupta durante o
isolamento social, trazendo a tona que o afastamento social das criangas com colegas
e professores, diminuiram o relacionamento afetivo, sendo esse relacionamento
essencial para o desenvolvimento das emocgdes infantis e para o cuidado mental, que
acarretou o surgimento de doengas psicossomaticas. Evidenciou-se que mesmo com
a instauracao do Ensino Remoto, ele ndo substitui o professor, pois ndo é capaz de
dar afeto, de passar emocao, de comemorar as conquistas de cada aluno, pois essas
interagbes que sdo de caracteristicas humanas, proporcionam a aprendizagem no
ambito escolar.

Diante disso, confirma-se a hipétese levantada, de que os vinculos afetivos
proporcionam um estreitamento na relacdo professor-aluno podendo facilitar o
processo de ensino - aprendizagem, explicitando que sem um relacionamento
proximal entre ambos dificiimente ocorrera um ensino aprendizagem de qualidade,
visto que essa relagado precisa ser fortificada no contato diario, nas rotinas, nas

atividades recreativas, e na interagdo com colegas.
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